Thomas Sonar

Der langsame Tod der Analysis
Eine Begrabnisrede

Seit vielen Jahren interessiert mich die mathemlaiBildung an unseren Gymnasien und ihr Zustaggtigt
mich von Jahr zu Jahr mehr. Als Hochschullehreregeh Vorlesungen wie ,Analysis 1“ oder ,Mathematik
fir Studierende der Elektrotechnik® und von Mal Mal stelle ich fest, dass intelligente, aufgescbéo® und
lernwillige Studierende mit immer weniger Vorwisserdie Vorlesungen kommen und haufig nicht amuyes
vermittelten Stoff scheitern, sondern an rudimeamarechniken wie der Bruchrechnung, den Potenzzgset
oder Termumformungen. Verzweifelte Versuche - amghHilfe der in Braunschweig ansassigen IHK - die
Schulbehorden oder die Politik zu einer Umkehr dem Inhalten des schulischen Mathematikunterrielts
bewegen, sind bisher samtlich gescheitert. AufAdialysis, mein Lieblingsfach, erfolgt nun hiermih éAbge-
sang.

Kompetenzen statt Bildung

Seit einigen Jahren wird die deutsche Bildungsigolibn selbsternannten Experten wie OECD und detelke
mann-Stiftung (CHE) stark beeinflusst. Im Wesehtic im Nachlauf der Pisa-Studie hat der Begriff f#em-
petenzen“ um sich gegriffen und es gibt wohl kaumsehulisches oder universitares Curriculum, dels gon
harten Bildungsinhalten getrennt und auf die Vetong von Kompetenzen gesetzt hat. Auf der Intesies
des Niedersachsischen KultusministeriimsiRt es etwa:

.Die Verbesserung der Unterrichtsqualitat zielt Karn auf einen Wandel von der reinen Stofforientie-
rung hin zur Entwicklung von Kompetenzen, die leldanges Lernen und damit die Anpassung an zu-
kiinftige Herausforderung ermaéglichen.

Bei der Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitéthg der individuelle Kompetenzaufbau sowohl der
fachlichen als auch der tberfachlichen KompeterimeMittelpunkt. Zentrales Anliegen ist dabei, die
Schulerinnen und Schiler zum selbststandigen ugeneerantwortlichen Lernen zu beféhigen. Lern-
kompetenz als Baustein fur die Gestaltung lebegsiarLernens wird zum Schlisselbegriff von Unter-
richtsqualitéat. Fachliches und tberfachliches Lehred Lernen missen darauf ausgerichtet sein urd au
einander bezogen und miteinander verknipft werNen.so gelingt die Entwicklung einer vernetzten Er-
schlieBung von Wissen, Kenntnissen und Fertigkeiten

In der Ausgabe 9/2011 der Zeitschiftofil hat Prof. Dr. Volker Ladenthin in seinem Artikédgmpetenzorien-
tierung als Indiz padagogischer Orientierungslosigjiden Kompetenzbegriff kritisch hinterfragt. &hreibt:

~Wer von ‘Kompetenz’ sprichtwill etwas anderes: Er will den radikalen Bruch mit dergangenheit
traditioneller Lernzielbestimmungen (‘Kenntnisséhkgkeiten, Fertigkeiten’ dimensioniert nach ‘kogni
tiv, affektiv und motorisch’, hierarchisiert in di@ualitatsstufen als ‘basal, erweitert, exzellpht’

Ladenthin zeigt dann, dass die Kompetenztheorié Méginert inkompatibel mit allem ist, was bisheldBings-
theorie ausmachte. Insbesondere soll Kompetenasuhaiffenbar den Menschen modellieren, das ,Lemieth
also subjektlos®“. Wie sinnlos die bedingungslosami§etenzorientierung ist erlautert Ladenthin an raine-
struktiven Beispiel. Man kdnnte 12 Jahre lang shig=8lich Schach lehren. Die bendtigten Kompetersiad:

! http://iwww.mk.niedersachsen.de/portal/live.php?gation_id=28074&article_id=96982& psmand=8



Merkfahigkeit, Planungsfahigkeit, problemlésendenken, strategisches Denken, Einschatzung von farso
und Konzentration und damit so gut wie alles, was im Kompetenzlehrplanen finden kann. Dennoch eind
so ausgebildeter junger Mensch weder in der Laipe sime einfache Rechnung durchzufiihren, noch &z
betreuen. Noch extremer und erschreckender: Lauhenitist nach, dass der Betrieb eines Trainingstader
Neonazis vom kompetenztheoretischen Standpunkdenifusbildung von Altenpflegern tGbereinstimmt.

Warum sollen nun die Kompetenzen eine Rolle im Mathtikunterricht spielen? Ein Blick in die Kerndoula

auf dem Server des Niederséchsischen Kultusministef spricht Bande. Im ,prozessbezogenen Kompetenzbe-
reich Mathematisch argumentieren” sollen die Saiviken und Schiler am Ende von Klasse 6 ,Fragdteste
und begrindete Vermutungen in eigener Sprache &ufer ,prozessbezogenen Kompetenzbereich Probleme
mathematisch Losen” sollen sie ,einfache vorgegehener- und auRermathematische Problemstellungas-e
sen, sie in eigenen Worten wiedergeben, matherhatiBcagen stellen und Uberflissige von relevantéfd&h
trennen kdnnen.” Und so schwadroniert es sich munmgdter. Was erwarten wir an Universitédten undh-ac
hochschulen, in Ausbildungsbetrieben der Indusinié in Banken? Sollte ein Schiler am Ende der 6nrizgi-
alklasse nicht die Bruchrechnung sicher beherrs€iWas ist mit der Prozentrechnung? — Von all derdefi
sich im kompetenzorientierten Curriculum nicht ®ifort! Immer wieder hére ich, dass die Schuiler dwieth
mehr kbnnen (mussten) als friher, wenn sie diegetggnen Kompetenzen aufweisen. Die Realitat speicler
solchen Auffassung Hohn.

Zeitgleich mit den Kompetenzen ist ein weitererdd@gmenwechsel in den Schulunterricht eingezogda: D
Modellierung. Mathematische Modellierung ist eires schwierigsten interdisziplindren Facher innkertoer
Mathematik, denn man muss die Anwendungen sehrugegrznen und die zur Bearbeitung praktischer Proble
me notwendige Mathematikeherrschen. Trotzdem sollen die Schilerinnen und Schilerii lchge versetzt
werden, zu ,modellieren“. Welche Bliten dieser Ansh treibt hat Frau Prof. Dr. Astrid Baumann inesn
Artikel dieser Zeitschrift (Nr. 55) mit dem TiteEjne kritische Betrachtung zum Thema ,Modellieruagfga-
ben“ anhand von Beispielen aus dem hessischen WatfieAbitur 2009 dargestellt. Autobahnauffahrten
werden NICHT durch zusammenkleben von KreisbdgdarPaiabeln geplant, sondern die Klothoide spieié ei
groRe Rolle, die ist aber aul3erhalb der Reichwaste gymnasialen Unterrichts. Ein Backer stellt akeime
Rosinenbrétchen her, in dem der mit einer Rosingefldie Rosinen in den Teig schiel3t und die Bdihou
Verteilung zugrunde legt. Und so lassen sich naliediebige Beispiele anfuihren, die den Modelliesarg
spruch an den Schulen ad absurdum fihren. Warurhtmaan es dann? Die klare Antwort muss lauten:efsst
weil man den Unterricht dann als ,praxisnah vefiemukann, und zweitens, weil dann Taschenrechmar ei
gréRere Rolle spielen, und die werden ja schonJsditen in den Unterricht gedriickt! So konstruiedehler
nun also Bahntrassen mit der Hilfe von Splinesn-\@rhaben, das ohne Rechner so gut wie unmégichst
das ein Beweis fir den Nutzen des Taschenrechvietkeicht sogar fiir die Computeralgebrasysteme $TA
Nein! Mathematische Bildung hat NICHTS zu tun meéind Driicken von Kndpfen auf einem Rechner. Ein sol-
cher Unterricht lenkt mit viel heil3er Luft davon,atass die Grundlagen des Faches keine grof3e Rele
spielen, weil einfach die Zeit dazu fehlt. Wer grofModellierungs®-Projekte bearbeiten muss kommereb
nicht mehr dazu, die Mathematik dahinter dauerhafernen.

Naturlich haben auch privatwirtschaftliche Firmen grof3es Interesse daran, Taschenrechner und €44
Bem Stil zu verkaufen und in Niedersachsen heresaet Firma vor, die auch gleich die Lehrerfortbiid Giber-
nommen hat. Solche Taschenrechner und CAS findetAdesolvent je in der nachschulischen Praxis wietie
der Grundausbildung der Ingenieure und der Mathi&arasind alle solchen elektronischen Hilfsmittelsagu-
tem Grund verboten! Die Verwendung leistungsstafechner im Mathematikunterricht der Schulen ishni
mit einer ,besseren Ausbildung” zu erklaren. E4 g#inen Grund, solche Rechner einzusetzen, edessi, um
Tafelwerke zu sparen, aber dazu reicht inzwischaneafacher Taschenrechner ohne Graphik- oder CAS-
Funktion. In Niedersachsen hat ein Pilotprojekt Néimen CALIMERO von 2005-2010 stattgefunden, in dem
die Folgen des CAS-Einsatzes untersucht werdetesolNattrlich ist dieses Projekt erfolgreich gesveswer
hétte auch etwas anderes erwartet. Eine Innovatiddgnterrichtskonzept sind dabei eingebaute Kopfeatests,
siehe http://www3.mathematik.tu-darmstadt.de/ddakdik/forschung/didaktik/  projekte/calimero-2005-
2010.html (). Mir ist nicht klar, wie man Kopfreentests als Innovation feiern kann. Hatte mamitiket auch

2 http://db2.nibis.de/1db/cuvol/datei/kc_gym_mathb. pdf



in einem Unterricht ganz ohne CAS machen kdnnenfizdest in meinem Mathematikunterricht war Kopf-
rechnenmmer wichtig. Wer sich tber die Folgen des Taschenredinsatzes auRerhalb ausgesuchter Projekt-
klassen informieren moéchte, den verweise ich anktfeahrungen von Herrn Prof. Dr. Thomas Risse ven d
Hochschule Bremen, von dem ein instruktiver Vortmaigg dem Titel ,Save the World — ban pocket caltula

in schools” unter
finden ist.

Die Realitat

http://www.weblearn.hs-bremefridse/papers/Matheon09SEFI/ pocketCalculators.adf

Seit einigen Jahren lasse ich von meinen Erstsenmesinen anonymen Eingangstest bearbeiten umhanse
wo meine Anfanger stehen. Ein solcher Test aus \d&mer 2003/04 ist nachstehend abgebildet. Einensus
tung ergab, dass von 140 Studienanfangern in delmefid Mathematik, Finanz- und Wirtschaftsmathematik

und Physik 50% nicht in der Lage
waren, die quadratische Gleichung
zu lésen. 70% wussten mit dem Lo-
garithmus nichts anzufangen, 30%
kénnen die Ableitung nicht zeichnen
und 40% wissen nicht, wie das Vo-
lumen einer Kugel vom Radius ab-
hangt. Ein sehr &hnlicher Test im
Winter 2006/07, in dem wir Bruch-
rechnen, Termumformungen und
Winkelfunktionen aufgenommen
hatten, brachte noch verheerendere
Ergebnisse.

Dazu scheint zu passen, dass in dem
Test unseres mathematischen Vor-
kurses, der im Winter 2006/07 von

ca. 1000 Studienanfangern aller

Fachrichtungen besucht wurde, 300
Anfanger null Punkte erreichten.

Aus diesem Jahr liegen mir Fehler
aus den Klausuren der Ingenieurstu-
denten vor, die mir freundlicherweise
von Frau Christiane Weinhold zur

Verfugung gestellt wurden. Hier ein

paar Beispiele:

log3 _ 3 “ kit
logl ~ 1 (,log” gekirzt!)

log2 1 .
log6 logz  (Argumente gekiirzt)

x+2 1 i
( ) = — (Quotientenregel

x2-3
missachtet)
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Prof. Dr. Thomas Sonar
Dipl.-Math. Andrea Biirgel

Wintersemester 2002/2003

Eingangstest Analysis (anonym!)

Meine Studienrichtung:

1. Bestimmen Sie z in der Gleichung 2a? — 4z = 16.

L]

2. Skizzieren Sie im Koordinatenkreuz die Ableitung der gezeigten Funk-
tion.

3. Ermitteln Sie die folgenden unbestimmten Integrale:

I — B

4. Wie hiingt das Volumen V einer Kugel von ihrem Radius » ab? (Ge-
naue Formel des Kugelvolumens ist nécht erforderlich!)

]

Abbildung 1: Der Eingangstest zur Vorlesung
»Analysis 1 aus dem Winter 2002/03

(Wurzel wird als lingzetrachtet)

cos(mx) — sin(mx) = cos "x — sin "x = x(cosm — sinm) = x1— 1 (kein Kommentar!)

und die Liste lasst sich wesentlich verlangern. Mann zu dem Schluss kommen, dass die mathematikhe
dung der Gymnasiasten gar nicht mehr vorhanden ist!



Solche Probleme mit eigentlich elementaren Rechemiigben in der Vergangenheit massiv zugenommes. Au
Anlass eines ,Nachmittages der Mathematik®, der den IHK Braunschweig organisiert wurde, konnte man
folgende Stimmen horen:

.Der moderne Mathematikunterricht wird dazu fihrdass noch mehr Studienanfanger der Ingenieur-
wissenschaften friihzeitig abbrechen.” (Prof. CharRtlaczek, FH Aachen)

.Das Kultusministerium sollte an der Entrimpelureg d.ehrplanes arbeiten und z. B. auf die Stochastik
ganz verzichten.” (Ulrich Kiihnast, langjahriger tegieiner Berufsschule)

.Die Katastrophe wurde herbeigefuhrt, indem aufdidaktiker gehdrt und die Kultur der Beherrschung
von mathematischen Fahigkeiten abgeschafft wu(@etnot Tartsch, Schulleiter aD)

»75% der Auszubildenden haben nicht einmal ausezide Kenntnisse. Kopfrechnen ist aus der Mode.
Der Taschenrechner, der beste Freund.” (HelmuiffStitdK-Vizeprasident)

,Ein Taschenrechner macht, wenn tberhaupt, eméirOberstufe Sinn. So technikbegeistert wie die Ju
gend ist, wird der Umgang ohnehin noch schnell gegelernt.” (Tobias Muller, Studierender Lehramt
Mathematik an Gymnasien)

.In anderen Landern gibt es Mindeststan-
dards, d. h. das Wissen wird so lange gefes-
tigt, bis der letzte Schiler den Mindeststan-
dard erreicht hat.“ (Prof. Dr. Barbara Jir-
gens, TU Braunschweig)

f—c@ X

Wie schlimm die Situation ist, zeigt ein Schnapp-
schul? aus einer mindlichen Prifung zur Vorlesung
Analysis, in der ich den Kandidaten bat, mir die

Funktionen exp(x), In(x) und 1/x zu skizzieren.

Nebenstehend sehen Sie das Ergebnis.

Was beobachten wir hier? Offenbar sind elementa- yff,\fx}
re Rechentechniken von der Schule her in weiten
Kreisen unbekannt. Funktionen wie exp(x) und

In(x), aber auch sin(x) und cos(x) sollten doch in
der gymnasialen Oberstufe so behandelt werden,
dass JEDER Absolvent eines Gymnasiums — erst

recht nach einem Semester Mathematik an der

Universitat — sie halbwegs richtig skizzieren kann. A \
Das ist offenbar nicht der Fall. \fz X
Disclaimer

Ich behaupte NICHT, dass alle Studierenden zu

dumm zum Studieren sind oder sie samtlich ohne

Vorkenntnisse kommen! Dazu haben wir zu viele Abbildung 2: Ergebnis aus einer mindlichen
wirklich brillante Studierende, die auch einen ho- Prifung zur Vorlesung ,Analysis*

hen Arbeitseinsatz nicht scheuen. Tatsache ist aber

dass die mittlere Qualitdt der Vorkenntnisse dr&@uohatabgenommen hat. Die ,Kompetenz“ des ,mathemati
schen Argumentierens* reicht offenbar nicht hin, Brobleme wie 1/3 + 1/4 ohne die Hilfe eines Rechae
l6sen.

Eine Reise von der Bildungsvergangenheit in didiBigsgegenwart

Als ich wieder einmal Uber die schlechten Mathekkathntnisse vieler junger Leute stohnte, brachte bai



unserem nachsten Treffen mein Freund und Hildestreltollege Prof. Dr. Klaus-Jiurgen Forster mit dpittzi-
schem Lacheln ein Skript des Ratsgymnasiums Osolalmnit, das von einem dort tatigen Mathematikletiner
der zweiten Halfte der 1960er Jahre angefertigbdenmvar, und nach dem er selbst Mathematik gelette. Es
handelt sich um ein Skript fir die Klassen 11, b# a3, allerdings war das Schuljahr 1966/67 einzKcinul-
jahr, das Jahr 1967/68 (Klasse 12) ein ganzesjruddr 13. Klasse nur das Halbjahr 1968/69. Insg¢searen
die zeitlichen Verhaltnisse also genau wie heutean hatte 2.5 Jahre lang Zeit. Ein Blick in dasaltdver-
zeichnis raubte mir den Atem! Es wurden metrischerRe behandelt, Filter (!), Kérper und Ringe, koawpl
Zahlen, Projektive Geometrie und Interpolation umendliche Reihen. Mit einer solchen AusbildungFath
Mathematik brauchte wahrlich niemand ein Studiunsauweuen.
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Abbildung 3: Inhaltsverzeichnis des Skripts aus dgsnabriicker Ratsgymnasium

In der ersten Auflage des Standardwerkes ,Analyaist Lambacher und Schweizer aus dem Jahr 196@edpie
sich die Philosophie des Osnabriicker Skripts wiGauber werden Grenzwerte eingefiihrt, die elememtar
Funktionen werden rigoros behandelt und auch Statiad Wahrscheinlichkeitsrechnung finden ihreat®l In
den Beispielen wird immer wieder auf die BezligeRlysik hingewiesen — heute schon kaum noch denkbar

Noch ein Beispiel aus dieser Zeit: Der SchulerdudmnHerbert Meschkowski aus dem Jahr 1972, demsen
ter Band den Untertitel ,Die Neue Mathematik (13.-Schuljahr)” tragt. Hier wird der elementare Kergenz-
begriff Uber Filter eingefuhrt, allerdings Uber dar“ in einer Form, die den damaligen Schulernénggich
war.

Nun wird haufig argumentiert, dass ja damals dikeli&r- und Studierendenzahlen bedeutend kleineenvals
heute. Ja, das ist richtig, aber wo ist der PuSktffen wir die Qualitdt mathematischer Bildung samkm An-
blick der groRen Zahlen? Vielleicht (fast sichegrvauch der Mathematikunterricht damals zu extrewh er-
reicht nur wenige, aber von Filtern im Mathematitauricht unserer Schulen haben wir uns schon v&019
gelost.

Im Jahr 1950 studierten etwa 5% eines Jahrgangdali@ spéter 6%. Schon 1970 waren wir mit 12%i&tud



anfangern doppelt so hoch belegt wie noch 10 Jabher, wobei in dieser Zahl aber Fachhochschulageééa
mitgerechnet wurden. Im Jahr 1980 waren es 19.9%0) $chon 30.4% und fur das Jahr 2011 weist digstita
55.3% eines Jahrganges als Studienanfanger aus?tagonisten eines weicheren Studiums mit abgées®n
Niveau muss entgegengehalten werden, dass mareufisigien NICHT einfach mit denen anderer Lander ver
gleichen kann. Ein deutscher Meister ist andersnabisolvent einer Hochschule. KrankenschwesterKind
dergartner sind auBBerhalb Deutschlands AkademikeGrol3britannien haben sogar Friseure einen Badhel
Jeder Physiotherapeut durchlauft auBerhalb untsarates ein Studium und das gesamte duale Ausbitsysg
tem, auf das wir stolz sein dirfen, existiert ab8#r Deutschlands nicht. Da darf doch die Frageubtlsein, ob
wirklich jeder Klempner den Titel eines ,Bacheldrénétigt. Die zu Zeiten fast hysterische Diskussioanse-
rem Land suggeriert doch, dass ein Handwerker siiciathr wert ist und dass nur Studienabschlisserzédilie
menschenverachtend ist das?

Und eine weitere Beobachtung ist instruktiv: Diertd6haftsleistung ist gerade bei den Landern hdehan-
geblich eine zu niedrige Abiturquote haben, namircBeutschland (und dort in Baden-Wiirttemberg Bag-
ern), in Osterreich und in der Schweiz! Die Zahl 8&udienberechtigten hat sich von 1960 bis heatsieben-
facht. Sind auch die Wirtschaftsdaten um das Sielobe gestiegen? Nein! Solche und andere augemiféne
Fakten findet man in dem Buch ,Ist die Bildung nachretten?” von Josef Kraus.

Die Politik will mit allen Mitteln mindestens 60%nes Jahrgangs zu Akademikern machen. Warum? Die Fi
nanzierung vieler Universitaten ist heute maf3galdigrch die ,Input/Output-Quote” bestimmt, d. he diniver-
sitaten verlieren Geld, wenn es viele Studienabitsegibt. Warum ist das so? Das CHE der Bertelsmann
Stiftung und viele weitere ,Experten” versucherg Hiumboldtschen Ideen zu vertreiben. ,Humboldtast' ist
einer ihrer Schlachtrufe. Man spricht von den ,esselten Hochschulen®, sie sollen ,wirtschaftlictd wettbe-
werbsfahig” sein. Das CHE veréffentlicht regelma8iderst fragwirdige ,Rankings” der Universitates gibt

die ,Elite-Initiative, um einige wenige Hochschualeu férdern und andere weiter unterfinanzierekdémunen.
Warum ist das so? Universitdten sollen gezielterBérufshilder ausbilden, sie werden degradierh@heren
Berufs- und Ingenieurschulen. Was steckt dahinia® lese zum Beispiel das Buch ,Ware Bildung — $&hu
und Universitat unter dem Diktat der Okonomie* \lwehen Krautz und man wird mit Entsetzen erfahnest
ches Geflecht privatwirtschaftlicher InteressenTeod unseres Bildungssystems interessiert ist.

Der ehemalige Prasident der Universitat Trier, PBof Arnd Morkel, schrieb schon in seinem im J2Bo0
erschienen Buch ,Die Universitat muss sich wehr&in-Pladoyer fir ihre Erneuerung*:

»Solange wir unter einer Universitat eine Einriahduverstehen, die vornehmlich der Vermittlung be-
ruflichen Wissens dient, bedarf es zur Studierféhitgnicht unbedingt der Bildung, es gentgt, wean d
Studienanfanger lernfahig und lernwillig ist undrigizer hinaus vielleicht noch gewisse Spezialkennt-
nisse fur seinen zukunftigen Beruf mitbringt. Argl@doch, wenn man in einer Universitat mehr sieht
als eine Schule zum Erwerb praktischer Berufsfegitgn. Wenn der Student auf der Universitat lernen
soll, nach den Voraussetzungen, Zwecken und Gresgieer Wissenschaft zu fragen; wenn er die Be-
dingungen, Abhangigkeiten und Verpflichtungen seifé@igkeit wahrnehmen und Uber die Zaune sei-
ner Disziplin hinausschauen soll: dann - und numdasetzt ein solches Studium gebildete Studenten
und gebildete Dozenten - voraus, soll heiRen Mesrsctienen der historische, soziale, politische, phi
losophische und moralische Horizont nicht ganz @tast, innerhalb dessen sich die wissenschaftliche
Praxis entfaltet.”

Im Zuge dieser Okonomisierung des ,Bildungs“-Systdnt die Mathematik (und speziell die Analysis}eun
die Rader gekommen.

Zur Geschichte des Unterrichts

Lassen Sie mich eine kurze Zusammenfassung deribidten Entwicklung geben, so dass man siehtfrasgg!
und ,modern“ der Mathematikunterricht eigentlict. isn Jahr 1905 wurde die Meraner Reform beschtosse



Unter dem EinfluR von Felix Klein kommt die ,Erziglg zum funktionalen Denken” in den Mathematikunter
richt; Analysis soll nun ein Schulfach an den Gysiea werden. Im Jahr 1908 wird der ,Deutsche Augssh
fur mathematischen und naturwissenschaftlichendobd” (DAMNU) gegriindet, aber erst 1925 ist esvasit:
JInfinitesimalrechnung” wird obligatorisch! Dannlfg 1957 der berihmte ,Sputnik-Schock”. Die Sowjétun
liegt technologisch klar vor der westlichen Weldumun ist allen bewusst: Die Bedeutung von Mathématd
Naturwissenschaften muss wachsen. Das klappt auchdgr in den 1960er Jahren erreichte technolbgisc
Fortschritt der USA wird von der Sowjetunion nichéehr erreicht. Im Jahr 1972 werden curriculare pktre
mit den drei Saulen Analysis, Wahrscheinlichkeitreing und analytischer Geometrie eingefiuhrt uindkete
beginnt damit auch ein ,Reformwahnsinn, der diédBingspolitik fur die Schulen bestimmen wird. Zwist
1966 und 1980 kann sicher die Blite der Analysi§Sgmnasien verortet werden; Beispiele dazu habgeétie-
fert. Aber ab 1980 erleben plétzlich reformpéadagolge Ansétze, die bereits in den 1920er Jahrerngisi
waren, eine Renaissance. Inhalte werden zurlickgafaduf Kosten der ,Verpackung®. Methodenzirkusdwir
langsam wichtiger als ein inhaltsreicher Unterrigkth dem Jahr 2000 ereilt uns ein Schock nach daheran:
TIMMS-Schock, PISA-Schock, und plétzlich wird un®itldungssystem schlechtgeredet und gerét in digkKr
OECD und Bertelsmann-Stiftung Gbernehmen nun wegtiée der Bildungspolitik, ,Kompetenzen* erdriicken
jedes vernlinftige Konzept. ,Bildung” wird nun nuwah als ,,Aus-Bildung"” fir das Berufsleben verstamddie
politisch so gefeierte ,Bologna-Reform* wird in Oisahland — und nur hier — als Instrument der Zdaggng
der international so oft kopierten Humboldtschenversitat verwendet. Das im Ausland immer anerkannt
deutsche Diplom (der deutsche Diplomingenieur waa@erhalb Deutschlands mit Kusshand genommend) wir
durch ein ,amerikanisiertes" Bachelor/Master-Systaintotaler Verschulung und einer Woge neuer Rrgién
ersetzt. Akkreditierungsagenturen schie3en aus Beden und verdienen sich an den Hochschulen goldene
Wasserhahne — naturlich auf Kosten der Hochschdiemicht nur wertvolle Arbeitszeit der Dozentémsetzen
missen, sondern auch ihr Budget. Die Verwaltunganohgen tberproportional, die Stellen werden natiirli
gerne ,an der Front*, also beim Lehrpersonal, espget.

Erst in jungerer Zeit scheint ein Umdenken einzeset Die Technischen Universitaten haben sich ded T
.Diplom-Ingenieur* zuriickgefordert und die Kritiknbesondere die studentische) am Bachelor/Mas®e
hat die Landesregierungen dazu bewogen, wiedeisatvedr Freiheiten zu erlauben. Man kann nur hofiess
es in einer weiteren ,Reform* dazu kommen wird, dlis deutsche Universitatssystem wieder herzesielhd
die Pseudo-Bildungsexperten der Privatwirtschastader Bildungspolitik zu verdréngen.

Die Konsequenz

Fur den Analysis-Unterricht an unseren Gymnasidm seh nur einen Weg: Zurtick vor die Meraner Reform
raus damit aus den Schulen! So, wie Analysis heetmittelt wird, ist sie sinnlos. Die berihmte Sehewi-
schen Schule und Universitat, von Otto Toeplitzosch927 in einem brillanten Artikel beschworen,gsb3er
geworden denn je. Man nutze dann an den Schuledaeh den Wegfall der Analysis gewonnen Raum dafur
dass elementare Techniken wie das Bruchrechnetjmgang mit Potenzrechnung und die Termumformungen
ohne Verwendung eines Taschenrechners wirklickeglt, dann wére schon viel gewonnen.
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